
·课程与教学· “儿童文学”课程在小学语文师资培养中的价值与意义

的遇合，召唤、激活与重塑学生的童年人格等方面

无疑是有着积极意义的。与此同时，儿童文学创作

在培养师范生亲近童心、感受童性、热爱儿童、提

升自我文学与审美修养等方面有着极为重要的价值

和意义。在 “儿童文学”课程教学中，适当要求师

范生从事儿童文学创作，让其真正体验与传达儿童

眼中的世界与生活。这不仅需要创作者唤起其特有

的童心童性，更要求创作主体从立意到构思、从形

象的驱遣到语言传递，都要做到 “眼中”、“心间”、

“手上”有儿童。同时，还要有机地协调好成人审

美意识和儿童审美意识之间的关系，以前者为主导，

以后者为主体。让心灵与思绪从成人世界的畛域中

予以超越和放飞，去体会、揣摩、联想和想象儿童

的世界；在化身为儿童的过程中，兴发飞扬、心思

浪漫……陈伯吹曾说：“一个有成就的作家，能够和

儿童站在一起，善于从儿童的角度出发，以儿童的

耳朵去听，以儿童的眼睛去看，特别以儿童的心灵

去体会，就必然会写出儿童所看得懂、喜欢看的作

品。”［１０］当然，培养小学语文师资并非是期望师范生

都成为优秀的儿童文学作家，但引导学生在儿童文

学的创作中激活童心童性、放飞心思与想象，融会

生命，能真正让其建构起对儿童世界与视界的 “感

同身受”，而这是阅读儿童文学作品所不能取代也不

能体验得到的。

其实，“儿童文学”课程上的创作实践不仅在

引导学生获取儿童生命的感知与体验上有着积极的

价值与意义，同时还在丰富与拓展 “基础写作”课

程上有着一定的价值和意义。在汉语言文学专业开

设的 “基础写作”课程中，课程的目标的达成多是

围绕小说、诗歌、散文与戏剧等文体的训练来进行

的。这种训练是以一般写作能力为指向的，而小学

语文师资写作能力的特殊性并未得到应有的关注。

这与 “基础写作”的课程性质有关，也与课程的课

时有限和传统取向有关。而在 “儿童文学”创作论

的教学中，在了解儿童文学创作的特殊性的同时，

引导学生尝试童话、寓言、儿童诗等的写作，不仅

能深化学生对儿童文学创作的认识，更能针对性地

强化其作为小学语文教师在 “儿童文学”写作上所

必备的能力。当然，在 “儿童文学”创作时，也可

尝试多样的方式进行，可原创，可再造，也可续写

和改编……

三

　　 “儿童文学”课程的开设，不仅是在于引导学生

了解儿童文学的发展历程及其理论的抽象与概括，也

不仅是为了与儿童世界相遇、葆有童年人格，还在于

它能将大学课堂与小学课堂进行有效的链接，能以具

体现实的路向和途径为小学教育教学积累资源。

专业课程的设置，一面在于提升受教育者的素

养与能力，一面是指向专业实践本身的。正如李·Ｓ
·舒尔曼所说：“理论知识是从业资格的基础，而专

业实践本身是所有知识指向的终极目的。”［１１］ “儿童

文学”课程同样如此。但与一般文学课程相比，它

在实现大学课堂和小学语文课堂对接上更是有着其

他课程无法比拟的优越性。首先，这种优越性体现

在小学语文教材的选文绝大部分为 “儿童文学”。

“儿童文学”作为小学语文教育的主要内容，这是

由儿童接受能力与认知规律所决定，也是现代教育

发展过程中重大的创新所在。新式教育肇始，这种

取向便不断发展并日趋成熟与完善。具体来看，从

１８９８年俞复、吴稚晖等在无锡开办三等公学堂时自
编的 《蒙学课本》，到１９０４年商务印书馆的 《最新

国文教科书》，再到后来的 《新学制国语教科书》

《新中华教科书国语读本》等，此种取向不断强化

并日趋完善。１９２２年北洋政府教育部依据教育与文
化发展的需求，在 《小学国语课程纲要》中就明确

地提出，基础教育阶段国语教材要以 “儿童文学”

为中心进行编排。民国时期较有影响的 《新中华教

科书国语读本》，就收集了大量浅近形象、具体生动

的儿童文学作品。［１２］新时期以来，这种取向被继承

的同时，并被进一步发扬和充实。就现行人民教育

出版社六年制小学语文教材的入选课文来看，其中

儿童诗歌 （包括适合儿童阅读的古代诗歌）共 ７０
首左右，童话寓言类作品也是７０篇左右，儿童散文
或散文诗９０篇左右，儿童故事９０篇左右，儿童科
普文章２０多篇。由此看来，整个教材中的选文大约
有８０％属于广义类的儿童文学作品。那就是说，师
范院校 “儿童文学”课程的教学内容与小学语文教

育教学有着其他课程无法比拟的血脉亲情。这一状

况，也就为 “儿童文学”课程与小学语文课堂教学

的联系构建了直接而切实的基础与路向。

其次，“儿童文学”课程与小学语文教师最为

直接的关联就是， “儿童文学”课程中对儿童文学

及作家作品的认识与理解、解读与阐释，会直接影

响到师范生今后的小学语文课堂教学。“儿童文学”

课程的价值定位、教学取向，课程教师的审美能力

与鉴赏水平，具体的解读路径与方法等，其价值与
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